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RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar os caracteristicas intervenientes da escolha e do uso de
estratégias/métodos de ensino por parte dos professores de contabilidade. Tais caracteristicas
sdo qualitativas e quantitativas e estdo relacionadas aos docentes, resumindo-se ao sexo, a
atuacdo profissional, ao tipo de instituicdo de ensino superior (IES), a idade, ao tempo de
experiencia docente e ao tempo de formado em contabilidade. Ao todo, 24 métodos de ensino
foram investigados. Os dados foram coletados por meio de questionario eletrénico com 79
professores de ciéncias contabeis de IES do Brasil e submetidos a testes de média e analises de
correlacdo. Os resultados indicaram que as técnicas tradicionais ensino sdo usadas de forma
mais intensa do que outras, principalmente os exercicios individuais e as aulas expositivas
dialogadas. Em relacdo ao sexo, verificou-se que as professoras estdo mais propensas a usar
estratégias que envolvam atividades coletivas do que os professores. Desta forma, podem estar
aprimorando mais as habilidades de trabalho grupal dos estudantes. Os docentes que possuem
outra atividade profissional além do ensino e que atuam em IES privada reportaram usar
métodos com maior aplicabilidade pratica, por exemplo, o estudo de caso e a problematizacéo.
O background e a composicdo do corpo docente precisam ser levados em conta pelos
coordenadores de curso para potencializar o ensino. Enquanto professores que atuam na préatica
contabil podem assumir disciplinas mais aplicadas, outros com perfil académico podem assumir
disciplinas mais tedricas e de pesquisa académica. Por fim, propfe-se que docentes, em especial
0s mais jovens, reflitam sobre as suas praticas pedagogicas para verificar se 0 dominio de mais
métodos de ensino é necessario para melhor atender as demandas de seus alunos.

Palavras-Chave: Método de ensino; Caracteristicas docentes; Professor; Ciéncias contabeis;
Pedagogical content knowledge.

1. INTRODUCAO

Ensinar, do ponto de vista da educagdo formal e em suas diversas formas de organizacao
e realizacdo, constitui-se em um tipo de trabalho complexo e especializado que compreende
atividades intencionalmente planejadas e dirigidas no sentido de proporcionar aprendizado.
Muitas atividades relacionadas ao trabalho de ensinar sdo invisiveis para quem ndo esta
familiarizado com ele (Ball & Forzani, 2009). A aula é normalmente tomada como a principal
referéncia sobre o trabalho com o ensino. Todavia, ha atividades que dele fazem parte mas que
precedem a aula; outras que fazem parte da aula; outras, ainda, que ocorrem apos sua realizacao;
e tem também as que estdo além da aula, ndo sendo mobilizadas no ato de ensinar, mas que
ocorrem em fungdo do ensino, compreendendo parte desse trabalho.

O trabalho com o ensino, assim, implica em um corpo de conhecimentos sistematizado
e proprio daqueles que o realizam profissionalmente e que os identifica e distingue em termos
de reconhecimento social para exercé-lo (Fernandez, 2015). Ensinar, portanto, € um ato
profissional (Antunes, 2007). Todavia, essa perspectiva contrasta com a ideia bastante
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difundida e ainda ndo totalmente superada: a de que para o exercicio da docéncia basta conhecer
0 conteudo a ser ensinado (Antunes, 2007; Ferenc & Saraiva, 2010; Fernandez, 2015). Ainda
gue o dominio do conhecimento de contedo seja fundamental para ensinar (ninguém ensina o
que ndo conhece), ha tempos ja é consenso que outros tipos de conhecimento sdo necessarios
ao dominio do professor para o exercicio docente profissional (Kind, 2009; Shulman, 1987).

Na literatura encontram-se proposi¢cées e modelos sobre conhecimento profissional
docente em diferentes perspectivas (Shulman, 1987; Kind, 2009; Tardif & Lessard, 2011;
Tardif, 2012). Uma delas refere-se & Base de Conhecimentos para o Ensino desenvolvida por
Shulman (1987). Ela surgiu e se expandiu no contexto das reformas educacionais nos Estados
Unidos, na década de 1980 e constituiu-se, desde entdo, em um importante referencial para
pesquisas e programas de formacéo de professores (Fernandez, 2015; Novais, 2015).

Uma das categorias da Base de Conhecimentos para o Ensino que tem recebido atengéo
continua nas investigacdes educacionais relacionadas aos conhecimentos dos professores é o
Conhecimento Pedag6gico de Contelddo (Fernandez, 2015; Novais, 2015, Worden, 2015). O
PCK (da expressdo em inglés, Pedagogical Content Knowledge) representa, segundo Garcia
(1999), “a combinagdo adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar € o conhecimento
pedagogico e didatico de como ensinar” (p. 88).

O contexto do ensino de contabilidade é marcado por perspectiva ancorada no que se
denomina de abordagem tradicional, o que coloca uma série de implicacOes especificas para o
processo de ensino e aprendizagem (Dellaportas, 2015; Mizukami, 2016). Dellaportas (2015)
aponta gque enquanto a educacdo contabil tem requerido énfase no ensino que privilegie o
desenvolvimento de habilidades sociais com aplicacdo de atividades pedagdgicas inovadoras,
as pesquisas continuam indicando que o0 ensino que se pratica permanece inalterado em sua
esséncia, privilegiando a racionalidade técnica, limitando o desenvolvimento do conhecimento
contabil sob as perspectivas critica, social e politica.

Na educacdo contébil brasileira a abordagem tradicional de ensino parece ter
predominio, ndo se distinguindo em relacdo a perspectiva apontada por Dellaportas (2015).
Pesquisas realizadas sobre o processo de ensino e aprendizagem em contabilidade no Brasil
indicam isso direta ou indiretamente (Passos; Martins, 2012; Mazzioni, 2013; Manoel, Silva,
Cruz & Cavalcanti, 2018; Marion, Garcia & Cordeiro, 2009; Miranda & Miranda, 2010; Leal
& Casa Nova, 2012; Cardoso et al., 2015). De acordo com Finn (2019), professores escolhem
usar métodos de ensino de forma pouco racional e deliberada em relacdo dos resultados
esperados em termos de aprendizagem dos alunos. Desconsideram na escolha que fazem sobre
métodos de ensino adotados tanto o que a pesquisa educacional tem apontado como mais efetivo
guanto a analise se eles sdo ou ndo realmente os mais eficazes para atingir a aprendizagem
necessaria de acordo com os objetivos pretendidos (Finn, 2019).

Inserido no escopo das investigacdes sobre Conhecimento Pedagogico de Conteldo,
especificamente no contexto do ensino de contabilidade, este estudo foi conduzido partindo da
seguinte questdo norteadora: quais caracteristicas relacionadas ao perfil docente sdo
intervenientes na escolha das estratégias/métodos de ensino utilizados em sala de aula por
professores de contabilidade? Decorrente da questdo apresentada, o objetivo do estudo foi
descrever as caracteristicas intervenientes na escolha de estratégias/métodos de ensino por parte
dos professores de contabilidade de instituicdes de ensino superior brasileiras.

Na literatura levantada para fundamentar o presente estudo nao restou evidente estudos
que se dedicassem a compreender a escolha das estratégias/métodos de ensino utilizados em
sala de aula por professores de contabilidade sob a perspectiva do Conhecimento Pedagdgico
de Contetdo. Também ndo foram identificados resultados que evidenciassem clara e
objetivamente a interveniéncia das caracteristicas docentes na escolha dos métodos de ensino
adotados por professores. Nesse sentido, o presente estudo buscou explorar essas lacunas, sem
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pretensdo de esgota-las no espaco desta comunicacgédo, tendo em vista o recorte delimitador
adotado em termos das caracteristicas docentes.

Além desta Introducdo, o trabalho esta estruturado em mais cinco se¢des. Na se¢do sobre
0 Referencial Teorico sdo explorados elementos tedricos necessarios a compreensao mais
especifica do problema e as discussdes dos resultados. Na secdo sobre Metodologia é descrita
a trajetoria do estudo em termos de seu planejamento e realizacdo. Na secdo denominada
Resultados, sdo descritos e discutidos os achados do estudo em consonancia com o aporte do
contetido da Revisao de Literatura. Na se¢do denominada Consideragdes Finais é apresentada
sintese dos resultados e a concluséo geral do estudo. Por fim, na secdo sobre Referéncias, sao
apresentadas as referéncias utilizadas no trabalho e que ao longo dele foram mencionadas.

2. REVISAO DA LITERATURA
2.1 Base de Conhecimento para o Ensino e 0 Conhecimento Pedagogico de Contetdo

Ensinar € uma especificidade da profissdo docente. Todavia, no campo educacional,
possui significados e perspectivas diversas, ndo encontrando consenso. Isso em funcéo de
diversos fatores historicos, contextuais e tedricos, por exemplo (Rold&o, 2007). Para Shulman
(1987) ensinar tem inicio a partir da compreensdo que o professor tem sobre o contetdo que 0s
alunos precisam aprender e de como esse contetido podera e iréd ser ensinado. Essa perspectiva
coloca o ensino como uma forma de trabalho especializado, com conhecimentos proprios e cuja
orientacdo pratica supde atividades intencionalmente projetadas para o alcance de fins
especificos — as aprendizagens dos alunos (Ball & Forzani, 2009). O professor, nesse contexto,
possui papel central. Cabe a ele transformar os conhecimentos que possui sobre o ensino que
deve que realizar em representacGes e acdes pedagogicas que promovam aprendizado aos
alunos.

De tal modo, ensinar é mais do que dominar contetidos e saber transmiti-los. E muito
mais do que apenas dizer o que se sabe (Shulman, 2004a). Dominar contetdos é primordial
para poder ensinar, afinal um professor é sempre professor de alguma disciplina ou
especialidade (Shulman, 2004b). Todavia, ser especialista em uma éarea ou contedo nédo €
suficiente por si s para que conteddos sejam transformados em representacdes e acOes
pedagoOgicas que promovam aprendizagem. Para que tal transformacdo ocorra é preciso
competéncia pedagdgica baseada em processos formativos para a docéncia, pratica e feedback
(Shulman, 2004a).

Nesse sentido, a Base de Conhecimento para o Ensino proposta por Shulman (1987)
constitui-se em um modelo descritivo e explicativo dos conhecimentos que estdo na base da
docéncia e que possibilitam aos professores transformarem as representacdes que possuem
sobre os conteudos educacionais em formas de ensinar pedagogicamente eficazes (Almeida,
Davis, Calil & Vilalva, 2019). Para Mizukami (2004) ela compreende um repertorio
profissional constituido por categorias de conhecimentos “[...] necessarios para que o professor
possa propiciar processos de ensinar e de aprender em diferentes areas de conhecimento, niveis,
contextos e modalidades de ensino” (p. 38).

As categorias que compdem a Base de Conhecimentos para o Ensino e que identificam
os distintivos corpos de conhecimentos para o ensino (Shulman, 1987) sdo: (1) Conhecimento
de Conteudo, (2) Conhecimento Pedagdgico Geral, (3) Conhecimento Curricular, (4)
Conhecimento Pedagogico de Conteudo, (5) Conhecimento dos Estudantes e de suas
Caracteristicas, (6) Conhecimento do Contexto Educacional e (7) Conhecimento dos Fins
Propositos e Valores Educacionais e suas Bases Filosoficas e Historicas. Shulman (1987)
considerou que a base proposta ndo tem carater fixo e definitivo e que sua aquisicdo pelo
professor ocorre por, pelo menos, quatro tipos de fontes: o aprofundamento em conhecimento
de conteudo, os materiais e as estruturas educacionais (curriculos, livros didaticos, instituicdes,
hierarquias, organizacdo profissional, por exemplo), a pesquisa sobre escolaridade,
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organizacOes sociais, aprendizagem humana, ensino, desenvolvimento, fendbmenos sociais e
culturais e a sabedoria da propria pratica docente. Todavia, ndo basta ao professor ter acesso as
fontes, adquirir e dominar os conhecimentos da base. E preciso “pedagogiza-los” (Fernandez,
2015), isto é, transformé-los em conhecimento pedagdgico de modo que favoreca o
entendimento, a compreensdo por parte dos estudantes. Em especial 0os conhecimentos
relacionados ao contetido do ensino.

Nesse sentido, 0 Conhecimento Pedagogico de Conteddo (PCK) é a categoria, dentre as
que compdem a Base de Conhecimento para o Ensino, que representa o centro do conhecimento
dos professores (Garcia, 1999; Fernandez, 2015) e, por isso, € a que tem recebido grande
atencdo investigativa. Constitui-se numa das mais ricas contribui¢des sobre o conhecimento do
professor para a formacao de professores em diversos campos do conhecimento (Garcia, 1999).

O PCK ¢ “[...] o amalgama especial entre contedo e pedagogia que é exclusivamente
de dominio dos professores, sua forma especial de entendimento profissional” (Shulman, 1987,
p. 8, traducdo livre). Esse conhecimento é considerado de especial importancia porque
identifica corpos distintivos de conhecimentos para o ensino pela combinacdo de contetdo e
pedagogia dentro da compreensdo de como tdpicos, problemas e questdes especificas de um
conteudo, assunto ou matéria sdo organizados, representados, adaptados e apresentados para 0s
diversos interesses de ensino (Shulman, 1987).

Conhecimento do Tema Conhecimento Pedagégico Geral
Estruturas | ¢ gnteiide | Estruturas Alunos e Gestio da sala | Curricule e | Outros
sintaticas substantivas aprendizagem de aula instrucao

Conhecimento Pedagogico do Contendo

Concepcio dos propésitos para ensinar o tema

Conhecimento da Conhecimento do Conhecimento de
compreensio dos Curriculo estratégias
estudantes instrucionais

Conhecimento do Contexto

Estudantes

Comunidade Distrito Escola

Figura 1. Modelo de conhecimento de professores de Grossman (1990)
Fonte: Fernandez (2015)

Grossman (1990), tomando a Base de Conhecimentos para o Ensino como referéncia,
prop6s um Modelo de Conhecimento de Professores (figura 1) em que descreve a articulacdo
da Base de Conhecimentos com o PCK. Nesse modelo, o termo Conhecimento de Contetdo é

4
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substituido por Conhecimento do Tema, que passa a englobar ndo somente o conhecimento do
conteudo especifico, mas, também, o conhecimento das estruturas sintaticas e substantivas do
conteudo (Fernandez, 2015). Jing-Jing (2014) afirma que o modelo de Grossman (1990) tem
sido referéncia para as pesquisas sobre PCK e gerou diversas variagcdes em diversificadas areas
de ensino. E por sua caracteristica genérica e ampla, se aplica aos diversos contetdos e matérias
nas diversas areas de conhecimento.

No modelo de Grossman (1990), um dos elementos que compdem o PCK é a concepcao
dos propdsitos para ensinar o tema que, por sua vez, inclui o conhecimento de estratégias
instrucionais. Estratégias instrucionais estao relacionadas ao “como ensinar” e incluem métodos
e técnicas de ensino variados. A escolha dos métodos de ensino por parte do professor envolve
0 estudo, selecdo, organizacdo e proposicdo de adequadas ferramentas facilitadoras para a
promogcao da apropriagdo do conhecimento por parte dos alunos (Anastasiou & Alves, 2003).
Abreu e Masetto (1990) explicam que sao os “[...] os meios que o professor utiliza em sala de
aula para facilitar a aprendizagem dos alunos, ou seja, para conduzi-los em direcéo aos objetivos
daquela aula, daquele conjunto de aulas ou daquele curso” (p. 50). Assim, tdo importante quanto
0 conteudo a ser ensinado séo as formas como os contetdos sdo ensinados. O que implica, por
parte do professor, articular os conhecimentos necessarios ao ensino em ac6es de ensino que
estardo sempre apoiadas em estratégias instrucionais — métodos e técnicas.

2.2 Caracteristicas Relacionadas ao Docente na Escolha e Uso de Métodos de Ensino

Em contabilidade, a formacdo docente para o ensino tem se mostrado fragil. Programas
de mestrado e doutorado e instituicdes de ensino superior tem apresentado pouca contribuicao
para o treinamento sobre habilidades e conhecimentos necessarios ao ensino (Garcia, 1999;
Andere & Aradjo, 2008; Ferreira & Hillen, 2016; Dunn, Hooks & Kohlbeck, 2016). Na revisdo
dos estudos sobre docéncia em contabilidade, ndo foram identificados estudos que associam
diretamente as caracteristicas docentes investigadas no presente estudo com a escolha e uso dos
métodos de ensino. Nesse sentido, os resultados de estudos correlatos discutidos nesta secao
buscam contextualizar, de maneira marginal e com referéncias vindas de outras areas do
conhecimento, as caracteristicas do docente e suas escolhas de métodos de ensino.

Em relacdo ao tempo de experiéncia docente (TED), estudos como os de Murray et al.
(2019) e de Cakir e Bichelmeyer (2013), ndo o associam com ganhos de desempenho dos
alunos. Todavia, hd estudos que encontraram tal associacdo (Darling-Hammond, 2000;
Clotfelter, Ladd & Vigdor, 2007). Diversos fatores sdo intervenientes no desempenho dos
alunos. Ganhos de desempenho dos estudantes, assim, podem ou nao ter relacdo com o tempo
de experiéncia docente. Tempo de experiéncia esse que pode indicar, portanto, maior
efetividade ou ndo do professor em termos de suas ac¢Oes de ensino que, por sua vez, implica
nas escolhas que faz ao ensinar. E dentre essas escolhas encontram-se 0s métodos de ensino.

Outros estudos indicam que as preferéncias dos professores por métodos de ensino séo
influenciadas por suas experiéncias, idade e nivel educacional. Docentes de mais idade, por
exemplo, tendem a usar métodos mais tradicionais do que docentes mais jovens, o que guarda
relacdo com as experiéncias anteriores e as crengas dos mais velhos. Professores menos
experientes tendem a escolher métodos de ensino de maneira menos consciente do que
professores mais experientes, aplicando métodos diversificados sem a devida compreensdo do
proposito de adota-los (Uibu & Kikas, 2012; Gopiath, 2015).

No estudo Cruz et al (2019), que investigou a percepcao de professores e alunos quanto
a efetividade dos métodos de ensino utilizados no curso de Medicina da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), metodologias tradicionais constituiram-se como as técnicas
mais utilizadas pelos professores e julgadas mais efetivas em relacdo as metodologias
contemporaneas (para professores e alunos). O tempo de experiéncia e a capacitagdo docente
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(cursos Stricto Sensu) foram significantemente associados a utilizagdo de metodos de ensino-
aprendizagem mais contemporaneos.

De fato, ndo ha o melhor método de ensino (Jia et al, 2017). Diferentes contextos e
objetivos de ensino requerem diferentes métodos para ensinar (Goktepe Yildiz & Goktepe
Korpeoglu, 2019). A decisao sobre quais métodos de ensino usar para efetivar a acao docente
e promover aprendizado para os alunos depende de diversos fatores. Do ponto de vista teorico,
professores devem ser conscientes, criticos e reflexivos na decisdo que tem que tomar, levando
em consideragdo, por exemplo, o Modelo de Conhecimento de Professores que, em sua
esséncia, cobre os diversos aspectos relevantes e necessarios a decisdo (figura 1). Por outro
lado, a literatura pesquisada aponta que as decisdes sobre os métodos para o ensino levam em
consideracdo perspectivas parciais em relacdo ao aporte teérico da Modelo de Conhecimento
de Professores. Aponta também para énfase em certas caracteristicas individuais que, usadas de
forma isolada para decidir sobre quais meétodos usar, ndo necessariamente promovem
possibilidade de aprendizado para alunos.

2.3 Pesquisas Correlatas

Wygal, Watty & Stout (2014) investigaram os fatores da efetividade do ensino de
contabilidade a partir de professores considerados como exemplares no campo da educagéo
contabil na Australia. Como resultado, os fatores de efetividade encontrados junto aos
professores investigados foram: foco no aluno; compromisso com o ensino (como profissao);
elevados niveis de preparacdo/organizacdo; capacidade de vincular o assunto ao ambiente de
pratica; e, habilidades e atributos pessoais do professor. J& o estudo conduzido por Wolk,
Schmidt e Sweeney (1997) identificou que professores de contabilidade com perfil mais
inovador — em detrimento daqueles com perfil mais adaptativo — possuem maior inclinagéo para
trazer mais variedade de metodologias de ensino para sala de aula.

O estudo de Graham, Kelly, Massey e Van Hise (2014), discute que, no ensino de ética
cm contabilidade, é preciso considerar a adogdo de diferentes estratégias de ensino em funcéo,
principalmente, dos estilos de aprendizagem preferidos pelos estudantes. Os autores afirmam
que no planejamento das disciplinas de um curso, os professores normalmente selecionam
previamente um conjunto de métodos de ensino que ndo considera os estilos de aprendizagem
e as preferéncias dos estudantes. E que tais métodos podem ndo ser os mais efetivos para a
aprendizagem dos estudantes. Sobre a mesma perspectiva do estudo de Graham et al (2014),
Souza, Avelino e Takamatsu (2017) afirmam que mapear os estilos de aprendizagem dos alunos
pode promover aprimoramento no processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais eficaz
e significativo na medida em que € possibilitada o uso de estratégias de ensino apropriadas ao
perfil de aprendizagem dos estudantes.

Jakeman, Henderson e Howard (2016) apontam que as suposicGes de alunos e
professores afetam a experiéncia da sala de aula. Os autores consideram o uso de métodos de
ensino como ferramentas pedagdgicas integradoras que conectam o contelido abstrato do curso
as experiéncias praticas do campo profissional para os alunos. Destacam, entretanto, que é
importante que professores conhegam aspetos culturais relacionados ao curso bem como as
expectativas dos alunos.

3. METODOLOGIA

Este estudo investigou as caracteristicas relacionadas ao perfil docente que sdo
intervenientes na escolha das estratégias/métodos de ensino utilizados por professores de
contabilidade. A coleta de dados ocorreu com aplicacao de questionario eletrdnico a professores
de cursos de Ciéncias Contabeis. A selecdo dos investigados ocorreu por acessibilidade, na
forma de amostragem voluntaria. Foram levantados dados de contato (e-mail) de professores
de contabilidade disponiveis nos sites de cursos de Ciéncias Contabeis. Na medida que os dados
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de contato eram levantados entre outubro/2017 e margo/2018, procedia-se o0 envio de
mensagem eletrénica, com convite para participagdo na pesquisa e link para acesso ao
questionario. Ao todo foram enviadas 397 mensagens eletrénicas até margo/2018. Apos
abril/2018, procedeu-se o encerramento da coleta de dados por ndo ter o mais nenhuma
ocorréncia de resposta ao questionario.

O questionério foi aplicado de outubro de 2017 a abril de 2018 e foram recebidas 79
respostas (taxa de resposta = 19,9%). O questionario divide-se em duas secdes: a primeira
contendo questBes sobre as caracteristicas dos docentes. Mais especificamente as seguintes:
sexo (SEX), idade (IDA), atividade profissional pratica (ATP), tipo de instituicdo (INT), tempo
de experiéncia docente (TED) e tempo de formado em contabilidade (TFC). E a segunda
composta de uma questdo sobre 24 métodos de ensino em que os professores tinham que
apontar as suas preferéncias em uma escala de 6 pontos (0 = nunca utilizado e 5 = sempre
utilizado).

Os dados foram organizados, primeiramente, com apoio das Planilhas do Google® e
Excel®. Posteriormente foram tratados e analisados no software Stata®. As andlises realizadas
compreenderam as estatisticas descritivas, testes t de Welch e correlagdo de Spearman e Pearson
a fim de verificar potenciais diferencas relevantes ou correlacGes na intensidade de uso dos
métodos.

As variaveis do estudo estdo apresentadas na Tabela 1, que sintetiza suas siglas,
descricdo e mensuragdo. Os itens cujas siglas sdo SEX, ATP, INT, IDA, TED e TFC
correspondem as caracteristicas investigadas dos docentes e 0s demais itens representam os 24
métodos de ensino.

Tabela 1

Varidveis da pesquisa
Idade Descricéo Mensuragéo
SEX Sexo do participante 1 = homem; 0 = mulher.
ATP Tem outra atividade profissional além da docéncia? ¥ 1 =sim; 0 = ndo.
INT Tipo de instituicdo em que trabalha® 1 = plblica; 0 = privada.
IDA Idade do participante Em anos completos.
TED Tempo de docéncia no Ensino Superior. Em anos completos.
TFC H& quanto tempo se formou em Ciéncias Contabeis. Em anos completos.
DGR Dinamica de grupo 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
DIS Grupo de discussdo/Debates teméticos 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
SEM Seminarios/Exposicoes dialogadas 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
BRT Brainstorm/Tempestade cerebral 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
EXP Aula expositiva dialogada 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
BIBI Pesquisa bibliogréafica individual 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
BIBG Pesquisa bibliogréfica em grupo/equipe 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
EXCI Q1_3.I_Exer_c|’cios de fixag&o/testes de verificacdo de aprendizagem 0 (nunca) a5 (sempre) pontos.

individuais

EXCG gﬁjeprgicios de fixaco/testes de verificagdo de aprendizagem em 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
CAS Casos de ensino/estudos de caso 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
PNL1 Painel de debate 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
PNL2 Painel de interrogacéo 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
PNL3 Painel de especialistas 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
SIM Simpdsios 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
GRE Grupo de estudos/estudo orientado em equipes 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
WRK Workshop/Oficina/Laboratério de préaticas 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
MRD Mesa redonda 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
JOG Jogos de empresas/Simulacdes empresariais 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
FLM Apresentacdo de filmes/documentérios 0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
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PBL Problematizacio/Aprendizagem baseada em problemas
DRM Dramatizacéo/Role-Play

TEC Visitas técnicas/Aulas de campo

PLT Palestras/Entrevistas com especialistas

MPC Mapa conceitual

0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.
0 (nunca) a 5 (sempre) pontos.

Nota. ®No momento em que respondeu o questionario. ®)Cada respondente indicou apenas uma instituigio de
ensino superior (IES), entretanto, isso ndo exclui a possibilidade de estar atuando em mais de uma IES, que pode
ser publica ou privada.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

4. RESULTADOS

A Tabela 2 mostra as caracteristicas dos participantes divididas em variaveis
qualitativas e quantitativas. Em relacdo as primeiras, verifica-se que a maioria dos professores
é do sexo masculino (60,76%), ndo possui outra atividade profissional além da docéncia
(53,16%) e reportou trabalhar, principalmente, em instituicdo de ensino superior (IES) publica.
Em relacdo as Gltimas, observa-se que a média da idade, do tempo de experiéncia docente e do
tempo de formado em contabilidade € de, respectivamente, 44,08 anos (desvio-padrao = 10,90
anos), 15,67 anos (desvio-padrdo = 9,93 anos) e 18,92 anos (desvio-padrdo = 9,74 anos).
Ressalta-se que o intervalo das variaveis quantitativas € amplo, sugerindo que ha professores
menos e mais experientes. Por exemplo, o tempo de experiencia docente varia de 2 a 50 anos.
Isto é, ha pelo menos um participante que esta no inicio de sua carreira como professor e outro
que ja leciona ha 50 anos. Similarmente, verifica-se que alguns professores se formaram em
contabilidade mais recentemente (minimo = 3 anos) e outros mais antigamente (maximo = 49

anos).
Tabela 2
Caracteristicas dos participantes
Variéveis Qualitativas Frequéncia %
SEX
Masculino 48 60,76
Feminino 31 39,24
ATP
Sim 37 46,84
Né&o 42 53,16
INT®W
Publica 54 68,35
Privada 25 31,65
Variaveis Quantitativas Média Desvio-padréo Minimo Maximo
IDA 44,08 10,9 24 70
TED 15,67 9,93 2 50
TFC 18,92 9,74 3 49

Nota. “Ressalta-se que o docente pode ter indicado a IES que considera ser a sua principal, independentemente
de ja ter trabalhado ou estar trabalhando em outra IES.
Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na Tabela 3 reportam-se as estatisticas descritivas da intensidade de uso dos métodos
de ensino, ordenadas da maior média para a menor. Verifica-se que exercicios individuais
(EXCI), aula expositiva dialogada (EXP), exercicios em grupos (EXCG), uso de casos (CAS)
e grupos de discussdo/debates tematicos (DIS) estdo entre as estratégias de ensino mais
utilizadas pelos professores de contabilidade. Por outro lado, usam-se pouco os métodos de
dramatizacdo/role-play (DRM), painel de especialistas (PNL3), painel de interrogagdo (PNL2),
mesa redonda (MRD) e visitas técnicas/aula de campo (TEC). Esses achados sustentam a visao
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de Dellaportas (2015), na qual os métodos de ensino concentram-se nas abordagens
tradicionais, como exercicios e aulas expositivas.

E pertinente ressaltar, no entanto, que nem todos os métodos de ensino sdo adequados
ou cabiveis nas disciplinas de contabilidade. Por exemplo, o de visitas técnicas pode ser
apropriado para as disciplinas de contabilidade de custos ou contabilidade gerencial, mas sera
pouco Util para as de teoria da contabilidade ou histéria da contabilidade. Da mesma forma, o
uso de simpdsios e workshops em todas as aulas de uma disciplina pode dificultar o
cumprimento do conteldo programético, tendo em vista o gasto de tempo para 0 Seu
planejamento e execucdo. Por isso, é esperado que sejam utilizados em menor frequéncia. Além
disso, embora sejam relevantes para os alunos de ciéncias contabeis, a utilizacdo do painel, das
palestras e das entrevistas com especialistas podem ser menos necessarias para 0s propositos
de parte consideravel das disciplinas do curso. Por isso, devem ocorrer com menor frequéncia
e intensidade. Desta forma, de acordo com o Modelo de Conhecimentos de Professores
(Grossman, 1990), o docente precisa levar em conta a adequacdo dos métodos de ensino em
relacdo aos contelidos das disciplinas e aos custos envolvidos na sua oferta, considerando,
sobretudo, os objetivos educacionais que pretende alcancar (Graham et al., 2014; Souza,
Avelino & Takamatsu, 2017).

Ao se observar os valores minimos e maximos, constata-se que hd pelo menos um
docente que nunca os utilizam (minimo = 0) e pelo menos um que os utilizam com alta
intensidade (méximo = 5). Isso indica que os professores da amostra provavelmente lecionam
distintas disciplinas e que é possivel que variem os métodos escolhidos para o ensino que
praticam em suas ac¢oes docentes.

Tabela 3
Estatisticas descritivas da intensidade de uso dos métodos de ensino
Método Média Desvio-padréo Minimo Méaximo
EXCI 4,35 1,06 0,00 5,00
EXP 4,23 1,05 1,00 5,00
EXCG 3,91 1,30 0,00 5,00
CAS 3,90 1,22 0,00 5,00
DIS 3,42 1,20 0,00 5,00
DGR 3,13 1,25 0,00 5,00
BIBI 3,05 1,33 0,00 5,00
SEM 2,91 1,41 0,00 5,00
BIBG 2,91 1,29 0,00 5,00
PBL 2,76 1,57 0,00 5,00
WRK 2,61 1,62 0,00 5,00
GRE 2,56 1,64 0,00 5,00
JOG 2,32 1,87 0,00 5,00
PNL1 2,15 1,57 0,00 5,00
PLT 2,09 1,62 0,00 5,00
BRT 1,90 1,69 0,00 5,00
FLM 1,85 1,58 0,00 5,00
MPC 1,80 1,60 0,00 5,00
SIM 1,72 1,58 0,00 5,00
TEC 1,65 1,54 0,00 5,00
MRD 1,62 1,50 0,00 5,00
PNL2 1,57 1,46 0,00 5,00
PNL3 1,43 1,37 0,00 5,00
DRM 1,18 1,37 0,00 5,00

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Neste ponto do trabalho, as analises tornam-se mais especificas para cada carateristica
do professor. Primeiramente, examinam-se 0s métodos de ensino levando-se em conta as
varidveis qualitativas (SEX, ATP e INT). Posteriormente, focam-se as variaveis quantitativas
(IDA, TED e TFC). A Tabela 4 mostra a intensidade de uso dos métodos por sexo do professor.
Adicionalmente, testes t de Welch foram usados para verificar potenciais diferencas relevantes
na intensidade de uso dos métodos.

De forma geral, as professoras reportaram usar mais intensamente do que os professores
0s métodos de ensino investigados. A media, para a maioria dos métodos, € maior para 0s
docentes do sexo feminino. Destaca-se que as professoras (média = 4,65) reportaram usar as
aulas expositivas (EXP) mais intensamente do que os professores (media = 3,96). Essa
diferenca é estatisticamente relevante (p = 0,0011). Também houve diferenca significante nos
métodos de DGR (p = 0,0356), DIS (p = 0,0734) e BIBG (p = 0,0202), apontando que as
professoras declararam usar dindmicas de grupo, grupos de discussao/debates tematicos e
pesquisa bibliografica em grupos de modo mais intenso do que os professores. Esses resultados
sugerem que as professoras usam mais frequentemente estratégias que envolvam atividades
grupais do que os professores.

Em relacdo aos outros métodos, ndo foi possivel constatar diferencas estatisticamente
significantes. Por esta razdo, ndo foram obtidas evidéncias de que a frequéncia de uso desses
métodos se difere em virtude do sexo do docente. Apesar disso, enfatiza-se que o método EXCI
é bastante usado tanto por professores (média = 4,29) quanto por professoras (média = 4,45).
Em oposigdo, docentes de ambos o0s sexos utilizam pouco as técnicas de DRM (masculino =
1,23; feminino = 1,10), painel de especialistas (masculino = 1,50; feminino = 1,32) e painel de
interrogacao (masculino = 1,52; feminino = 1,65).

Tabela 4
Comparacdo da intensidade de uso dos métodos de ensino por sexo
Método Masculino (N = 48) Feminino (N = 31) \{alor p
Média Erro-padréo Média Erro-padréo (bicaudal)

DGR 2,90 0,19 3,48 0,20 0,0356
DIS 3,23 0,18 3,71 0,19 0,0734
SEM 2,75 0,19 3,16 0,27 0,2200
BRT 1,83 0,22 2,00 0,35 0,6894
EXP 3,96 0,17 4,65 0,11 0,0011
BIBI 2,90 0,20 3,29 0,23 0,1937
BIBG 2,65 0,19 3,32 0,22 0,0202
EXCI 4,29 0,16 4,45 0,19 0,5119
EXCG 3,79 0,19 4,10 0,23 0,3127
CAS 3,92 0,16 3,87 0,24 0,8768
PNL1 2,08 0,21 2,26 0,32 0,6488
PNL2 1,52 0,19 1,65 0,31 0,7307
PNL3 1,50 0,19 1,32 0,26 0,5855
SIM 1,75 0,22 1,68 0,31 0,8472
GRE 2,52 0,22 2,61 0,33 0,8163
WRK 2,54 0,23 2,71 0,31 0,6607
MRD 1,69 0,22 1,52 0,27 0,6237
JOG 2,25 0,27 2,42 0,34 0,6989
FLM 1,88 0,23 1,81 0,29 0,8530
PBL 2,63 0,21 2,97 0,31 0,3644
DRM 1,23 0,20 1,10 0,25 0,6771
TEC 1,46 0,22 1,94 0,27 0,1798
PLT 1,96 0,23 2,29 0,29 0,3768
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MPC 1,75 0,22 1,87 0,31 0,7532

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na sequéncia, analisa-se a intensidade de uso dos métodos considerando se o docente
possui ou ndo outra atividade profissional (ex: contabilidade, consultoria, pericia contabil etc.).
Os resultados estdo reportados na Tabela 5. Nota-se que professores que possuem outra
atividade e aqueles que somente exercem a docéncia ndo diferem significativamente a
intensidade de uso de seus métodos de ensino de forma geral. Apesar disso, ha algumas
estratégias que professores que tém outra atividade reportaram usar com mais intensidade do
que aqueles que nédo a tém. Esse € o caso, por exemplo, do simpoésio (SIM, p = 0,0417), em que
docentes incentivam a participacdo em simpdsios ou elaboram atividades caracteristicas de
simpasios em suas disciplinas.

O estudo de caso (CAS, p = 0,0639), painel de especialistas (PNL3, p = 0,0508), grupo
de estudos/estudo orientado em equipes (GRE, p = 0,0614) e problematizacdo/aprendizagem
baseada em problemas (PBL, 0,0877) sdo métodos em que também obtiveram diferenca
relevante no reporte da frequéncia de sua utilizacdo. Por exercerem atividades praticas da
contabilidade, tais docentes tentam usar técnicas pedagdgicas que estejam mais relacionadas ao
seu cotidiano. CAS e PBL sdo técnicas parecidas com a préatica contabil, em que o contador
precisa prover solucdes para os problemas das empresas. Professores que atuam na prética
contabil podem comentar seus casos € usar suas experiéncias praticas para elaborar novos casos
e problemas para uso em aula. Da mesma forma, por atuarem no campo préatico, os docentes
podem ter maior contato com outros contadores e solicitarem a sua participacdo em simp0sios
e painéis com especialistas. Ademais, professores “da pratica” também podem estar
acostumados a dirigir equipes, conduzir reunifes departamentais e dar treinamentos em grupo,
0 que esté relacionado com o método de GRE. Desta forma, professores que atuam em outra
atividade trazem contribuicdes relevantes aos métodos pedagogicos aplicados em suas
disciplinas, principalmente porque se aproximam do exercicio pratico que os futuros contadores
realizardo. E pertinente ressaltar que, mesmo aqueles docentes que reportaram néo ter outra
atividade profissional no momento, podem ter tido experiéncia pratica anteriormente.

Tabela 5
Comparacdo da intensidade de uso dos métodos de ensino por atividade
Método Outra atividade (N = 37) N&o tem outra atividade (N = 42) \{alor p
Média Erro-padréo Média Erro-padréo (bicaudal)

DGR 2,97 0,21 3,26 0,19 0,3113
DIS 3,32 0,21 3,50 0,18 0,5239
SEM 2,92 0,22 2,91 0,23 0,9646
BRT 1,97 0,29 1,83 0,26 0,7179
EXP 4,03 0,20 4,41 0,13 0,1205
BIBI 3,11 0,23 3,00 0,20 0,7226
BIBG 2,87 0,22 2,95 0,20 0,7665
EXCI 4,19 0,21 4,50 0,12 0,2101
EXCG 3,70 0,24 4,10 0,18 0,1900
CAS 4,16 0,15 3,67 0,22 0,0639
PNL1 2,32 0,26 2,00 0,24 0,3632
PNL2 1,78 0,24 1,38 0,23 0,2239
PNL3 1,76 0,25 1,14 0,18 0,0508
SIM 2,11 0,27 1,38 0,22 0,0417
GRE 2,92 0,23 2,24 0,27 0,0614
WRK 2,68 0,26 2,55 0,26 0,7272
MRD 1,78 0,24 1,48 0,24 0,3653
JOG 2,35 0,30 2,29 0,30 0,8772
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FLM 2,14 0,27 1,60 0,23 0,1327
PBL 3,08 0,26 2,48 0,24 0,0877
DRM 1,35 0,22 1,02 0,21 0,2901
TEC 1,84 0,26 1,48 0,23 0,3023
PLT 2,27 0,26 1,93 0,26 0,3508
MPC 2,05 0,25 1,57 0,26 0,1815

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

O debate sobre a atuacao de professores voltados a pratica profissional da contabilidade
no meio académico vem sendo debatido com maior intensidade para aprimorar o corpo docente
das universidades (Boyle, Carpenter, Hermanson, & Mero, 2015; Paisey & Paisey, 2017). De
acordo com Boyle et al. (2015), o nimero limitado de professores qualificados com doutorado
e 0 desejo por tornar a educacdo contdbil mais relevante para a pratica sugere que grandes
beneficios podem ser extraidos dos contadores que escolhnem obter um doutorado ou dos
académicos que passam a atuar na area profissional da contabilidade. Desta forma, para que 0s
cursos de ciéncias contabeis possam oferecer um ensino de maior qualidade, é preciso
considerar a composi¢do de seu corpo docente.

A Tabela 6 mostra os resultados da intensidade de uso das estratégias de ensino por tipo
de IES em que o docente atua. Similarmente aos achados prévios, a atuacdo do professor em
IES publica e privada ndo influencia, de modo geral, na escolha e frequéncia de uso das técnicas
pedagogicas em suas disciplinas. No entanto, ressalta-se que houve diferenca significativa nas
respostas das técnicas de grupo de discussdo/debates tematicos (DIS, p = 0,0454), estudo de
caso (CAS, p = 0,0302) e problematizacdo/aprendizagem baseada em problemas (PBL, p =
0,0082). Essas diferencas podem estar relacionadas, também, a forma de ingresso e composicéo
do corpo docentes das IES.

Tabela 6
Comparacdo da intensidade de uso dos métodos de ensino por tipo de IES
Método Pablica (N = 37) Privada (N = 42) \{alor p
Média Erro-padréo Média Erro-padréo (bicaudal)

DGR 3,11 0,18 3,16 0,24 0,8707
DIS 3,24 0,17 3,80 0,22 0,0454
SEM 2,91 0,19 2,92 0,28 0,9708
BRT 1,82 0,22 2,08 0,37 0,5441
EXP 4,33 0,12 4,00 0,26 0,2521
BIBI 3,13 0,18 2,88 0,29 0,4594
BIBG 2,91 0,18 2,92 0,26 0,9685
EXCI 441 0,12 4,24 0,29 0,5898
EXCG 3,82 0,18 4,12 0,26 0,3374
CAS 3,72 0,18 4,28 0,18 0,0302
PNL1 1,98 0,22 2,52 0,30 0,1476
PNL2 1,43 0,20 1,88 0,28 0,1983
PNL3 1,30 0,19 1,72 0,27 0,2014
SIM 1,56 0,21 2,08 0,33 0,1865
GRE 2,46 0,23 2,76 0,31 0,4422
WRK 2,52 0,23 2,80 0,29 0,4544
MRD 1,54 0,21 1,80 0,28 0,4594
JOG 2,22 0,25 2,52 0,39 0,5227
FLM 1,69 0,21 2,20 0,31 0,1791
PBL 2,46 0,22 3,40 0,27 0,0082
DRM 1,19 0,19 1,16 0,28 0,9399
TEC 1,54 0,20 1,88 0,33 0,3787
PLT 2,00 0,22 2,28 0,32 0,4789
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MPC 1,65 0,22 2,12 0,31 0,2227

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nas universidades publicas do Brasil, os critérios de maior peso em um concurso
publico para ser docente no ensino superior estdo baseados na atividade de pesquisa. Isto €,
essencialmente, a quantidade e qualidade da producéo cientifica que o professor desenvolveu.
Por outro lado, nas IES privadas, ndo ha, de forma geral, a cobranca de produc&o cientifica por
parte dos professores. Desta maneira, 0 corpo docente da esfera publica tende a ser mais
especializado na atividade de pesquisa, enquanto o da esfera privada tende a ser mais mesclado
ou com professores que tem titulo de especialista e que atuam no exercicio profissional contabil
ao mesmo tempo. Este contexto € uma explicacdo potencial para os presentes resultados. Como
discutido anteriormente, professores que atuam na pratica podem tender a usar técnicas
pedagogicas como as de estudo de caso e aprendizagem baseada em problemas, por
pertencerem mais a realidade do professor-contador. Professores que atuam na esfera publica,
onde muitos possuem dedicacao exclusiva, se distanciaram da préatica ou tiveram pouco contato
com a experiéncia pratica da contabilidade, fazendo com que esses métodos sejam empregados
com menor intensidade em suas aulas.

Em termos de caracteristicas quantitativas dos docentes, consideraram-se a idade (IDA),
0 tempo de experiéncia docente (TED) e o tempo de formado em contabilidade (TFC). Tais
variaveis foram correlacionadas com a intensidade de uso dos métodos de ensino. Os resultados
estdo retratados na Tabela 7. E possivel observar que a maioria das correlagdes n&o
apresentaram coeficientes significantes, sugerindo que nao héa relacdo entre IDA, TED e TFC e
a intensidade de uso dos métodos pedagdgicos. Por exemplo, a correlacdo entre IDA e DGR
(coef. = -0,0457; p > 0,10) indica que a idade do docente ndo tem relacdo relevante com a
intensidade de uso da técnica de dindmica de grupo. Apesar disso, ha correlagdes significantes
dignas de destaque.

Verifica-se que os exercicios individuais (EXCI), grupais (EXIG) e as aulas expositivas
dialogadas (EXP) estdo negativamente correlacionados com IDA, TED e TFC. Estes resultados
apontam que guanto menor a idade, tempo de experiéncia docente e tempo de formado do
professor, maior é a frequéncia de uso de tais técnicas. Professores mais jovens possuem menos
experiéncia de ensino e pratica contabil. Por isso, podem usar técnicas mais convencionais de
ensino por se sentirem mais confiantes, como exercicios em sala e métodos expositivos
dialogados. Por outro lado, professores mais velhos podem preferir variar as suas técnicas de
ensino, como sugerem as correlagdes positivas entre IDA e PNL1 (Spearman e Pearson), IDA
e GRE (Spearman e Pearson), IDA e FLM (Pearson) e IDA e PLT (Spearman e Pearson). Ainda,
TED e MRD (coef. = 0,1949; p < 0,10) estdo positivamente correlacionados, indicando que
guanto maior o tempo de experiéncia docente, maior o uso do método de mesa redonda.

Tabela 7
Correlacdo entre os métodos de ensino e IDA, TED e TFC
Método Spearman Pearson
IDA TED TFC IDA TED TFC
DGR -0,0457 -0,0307 -0,0093 -0,0964 -0,0717 -0,0422
DIS 0,0271 0,0246 -0,0321 -0,0718 -0,0355 -0,0814
SEM 0,0929 0,1236 0,0047 0,0715 0,1006 -0,0127
BRT 0,1418 0,1051 0,0229 0,1325 0,0689 -0,0067
EXP -0,1925* -0,2128 -0,1955* -0,1506 -0,1735 -0,1627
BIBI -0,0317 -0,1303 -0,1029 -0,0817 -0,1764 -0,1067
BIBG -0,0504 -0,1749 -0,136 -0,0941 -0,2369* -0,1727
EXCI -0,2553** -0,3351*** -0,2681** -0,2979*** -0,4479*** -0,2626**
EXCG -0,3240*** -0,3746*** -0,3031*** -0,3417*** -0,3767*** -0,2684**
CAS 0,1243 0,1267 0,1376 0,169 0,1183 0,1391
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PNL1 0,2624** 0,2484** 0,1092 0,2721** 0,2442** 0,1216
PNL2 0,1715 0,1362 0,0484 0,1362 0,1223 0,048
PNL3 0,1512 0,1445 0,0417 0,1715 0,1842 0,0964
SIM 0,1366 0,1192 0,0838 0,1378 0,1259 0,0938
GRE 0,2524** 0,1627 0,1382 0,2381** 0,1579 0,1433
WRK 0,0325 0,0424 0,0965 0,0351 0,0245 0,1029
MRD 0,1512 0,1949* 0,1514 0,1401 0,1794 0,166
JOG 0,1514 0,0833 0,1119 0,1623 0,0795 0,1287
FLM 0,1851 0,149 0,1323 0,2079* 0,1759 0,1828
PBL -0,0026 0,0434 -0,0942 0,0265 0,0622 -0,0448
DRM 0,1118 0,051 -0,0118 0,0688 0,0365 0,0039
TEC 0,1601 0,105 0,0857 0,1632 0,1191 0,1276
PLT 0,2262** 0,116 0,0875 0,1958* 0,1087 0,0915
MPC 0,1368 0,1344 0,0232 0,0889 0,1293 0,0302

Nota. ***, ** e * representam o nivel de significancia a 1%, 5% e 10%.
Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Chama-se atencdo para a falta de correlacdo da frequéncia de uso dos métodos com as
variaveis TED e TFC. Era esperado gque o tempo de experiencia como professor o fizesse usar
mais estratégias de ensino sob o pressuposto de que o seu leque de métodos pedagdgicos fosse
maior do que o de professores mais jovens. No que tange ao tempo de formado, verifica-se que,
para a maioria dos métodos, ndo importa ha quanto tempo o docente se formou em ciéncias
contabeis. Aqueles que se formaram mais recentemente ou mais antigamente nao tendem a
diferenciar a intensidade de uso de suas estratégias pedagdgicas de forma relevante.

De modo geral, as evidéncias sustentam que as caracteristicas qualitativas e
quantitativas dos professores de contabilidade ndo guardam relagéo relevante com a maioria
das estratégias de ensino. Apesar disso, nota-se que, para algumas, tais caracteristicas podem
influenciar a sua escolha e utilizacdo. Em adicdo, as técnicas convencionais de ensino sao as
mais empregadas, como a aula expositiva dialogada e os exercicios individuais e em grupo. Os
professores que possuem um conjunto de técnicas de ensino mais amplo podem atender melhor
as necessidades de seus alunos. Por isso, é preciso que os docentes de contabilidade reflitam
sobre as suas praticas pedagdgicas a fim de avaliar se 0 dominio de mais técnicas de ensino é
necessario para oferecer um ensino de maior qualidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do estudo foi descrever os fatores intervenientes na escolha e uso de métodos
de ensino pelos professores de contabilidade. Este estudo focalizou seis caracteristicas, quais
sejam: 0 sexo, a atuacdo em outra atividade profissional, o tipo de IES, a idade, o tempo de
experiéncia docente e o tempo de formado em ciéncias contabeis. Para tanto, um questionario
online foi elaborado e enviado aos professores de contabilidade, obtendo-se 79 respostas. Os
resultados foram obtidos por meio de testes de média e correlagdo e apontaram que a maioria
da intensidade de utilizacdo dos meétodos de ensino ndo tem relagdo significante com as
caracteristicas qualitativas e quantitativas dos docentes. No entanto, particularizam-se algumas
conclusdes que podem prover insights.

Primeiro, o uso das técnicas tradicionais ensino sdo predominantes, principalmente os
exercicios individuais e as aulas expositivas dialogadas. Segundo, em relagdo ao sexo, as
professoras estdo mais propensas a usar estratégias que envolvam atividades coletivas do que
os professores. Terceiro, 0s docentes que possuem outra atividade profissional além do ensino
e que atuam em IES privada reportam usar metodos com maior aplicabilidade pratica, por
exemplo, estudo de caso e problematizacdo. Em quarto lugar, professores mais jovens tendem
a usar técnicas mais convencionais, potencialmente porque tém mais dominio e confianga. Por
outro lado, professores mais velhos estdo mais inclinados a variar as estratégias pedagogicas.
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A partir das conclusdes, tracam-se as seguintes implicacfes: (i) por encorajar mais
métodos em grupo, os professores do sexo feminino podem estar trabalhando mais a habilidade
de trabalho grupal dos estudantes, a qual é fundamental aos profissionais contabeis uma vez
que precisam estar engajados entre si e com profissionais de outros departamentos; (ii) é preciso
refletir sobre a forma de ingresso e a composi¢do do corpo docente das IES, dado que a atuacéo
profissional e o tipo da IES podem influenciar a escolha e 0 uso de algumas estratégias de
ensino. Professores que atuam na préatica contabil devem ser designados a disciplinas de carater
mais aplicado, enquanto docentes com perfil académico podem assumir disciplinas mais
teoricas e de metodologia da pesquisa, por exemplo. Os coordenadores de curso devem levar o
background e o status profissional dos professores em consideracdo a fim de maximizar o seu
aproveitamento para a oferta de um ensino de qualidade; e (iii) propde-se que os docentes de
contabilidade, essencialmente os mais jovens, reflitam sobre as suas préticas pedagogicas com
0 intuito de verificar se estdo atendendo as necessidades dos alunos. Com a mudanca de
comportamento das novas geragdes, somente 0 uso de técnicas convencionais de ensino pode
n&o ser suficiente para motivar e capturar a aten¢do do aluno. A medida que se tem um leque
mais abrangente de métodos de ensino, o docente pode utilizar aquele que tem maior
compatibilidade com os estudantes para otimizar a sua aprendizagem.

Algumas limitagdes — sob as quais os resultados do presente estudo precisam ser
observados — sdo discutidas a seguir. Primeiramente, pode haver outras estratégias de ensino
que ndo foram investigadas por esta pesquisa e que sdo empregadas pelos docentes de
contabilidade. Desta forma, os métodos escolhidos para analise podem ter recebido respostas
de menor intensidade de uso. Entretanto, questionaram-se os professores acerca de 24 métodos,
numero relativamente expressivo. Em segundo lugar, ndo se levou em conta nas analises a
modalidade de ensino (a distancia versus presencial) e, tampouco, a politica de ensino das IES.
Alguns métodos de ensino sdo mais pertinentes e viaveis no ensino presencial, enquanto outros
podem ser mais apropriados ao ensino a distancia. Da mesma forma, algumas IES,
essencialmente aquelas que fazem parte de grupos educacionais, podem ter normas rigidas de
como conduzir as aulas — ja que ha uma padronizacdo da educagdo —, fornecendo pouca ou
nenhuma flexibilidade para o docente escolher o método de ensino. Apesar disso, frisa-se que
este estudo buscou focar nas caracteristicas dos docentes. Todavia, indica-se que tanto a
modalidade de ensino quanto as politicas educacionais das IES podem ser levadas em
consideracdo em investigacoes futuras.
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